Barn vill veta
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Vuxna vill styra och lara ut pa sitt satt. Barn ar sugna pa
fakta och kunskap. Men forskolan férmar inte méta barnens
vetgirighet. Ambitionen att ge omsorg gar fére pedagogiken.

Text: Susanne Thulin | Bild: Bilder fran utstadllningen
Perspektiv, Fotografiska museet och Stockholms stadsbibliotek
| Prenumerera | Artikel 1 SocialPolitik nr 3 2012

Nar naturvetenskap har forts in i fdrskolan handlar det oftast
om biologi, narmare bestamt ekologi som Livet i en stubbe
eller Hur jord blir till. Det &r pa lararnas initiativ alla
gar ut i narmsta skogsbacke med lupp, hink och spade. Det ar
lararna som aktivt problematiserar och staller fragor kring
innehallet och foreslar hur man kan jobba vidare med sina fynd
senare inne pa forskolan.

De vuxna leder den verbala kommunikationen enligt ett ganska
traditionellt monster: lararen stédller fragor, barn fdorvantas
svara och gor det, eller gor det inte. Lararens fragor har
oftast en problematiserande hallning till exempel "Tror du..”,
"Hur kan du se..” eller Varfor tror du”. Bara vid enstaka
tillfallen stdller lararen raka fragor med givna svar som "Ar
det ndgon som vet vad det har lovet heter?”

Da barn fragar mots de oftast med en ny fraga fran lararen. De
far sallan direkta svar och lérare delar sallan med sig av
sina kunskaper och erfarenheter. P3 sa satt riskerar barnen
att bli lamnade at att sjalva planlést forsoka begripa hur
allt hanger ihop. Undervisningssattet kan jamfdras med ett
slags "upptacktslarande”.

Det kan finnas en forhoppning hos lararna om att de fragor som
stalls skall leda barnen mot att sjalv sdka svar och finna
losningar. Men risken ar stor att kunskaper i stallet kommer
bort, nar radande pedagogiska ideal om barns utveckling i sin
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helhet blir viktigare an det naturvetenskapliga innehallet.

Min forskning i tva forskoleavdelningar med barn i 3ldern 3-6
ar och deras larare visar att barnen var innehallsfokuserade
och staller fragor om innehdll och gav uttryck for en vilja
att forstda och narma sig naturvetenskapen. Lararna a andra
sidan tycktes vara begransade av vad som anses m6jligt inom
forskolans ramar.

Det barnen ger uttryck for i sina fragor, &r en vilja att dela
sin nyfikenhet med andra och forsta det de st&lls infor.
Fragorna kan ses som deras satt att mota och narma sig det
naturvetenskapliga innehallet. Far jag.., ska vi.., har vi.., hur
kunde.., vad ar.. eller varfér utgér ofta de inledande orden pa
barnens fragor. Ju léngre tid de far pa sig att narma sig
omradet desto fler fragor tycks uppsta. Avgdérande for barns
kunskapsutveckling kring ett innehall blir da hur lé&rare
védljer att hantera och moéta barnens fragor.

Det ar ocksa lararna som praglar det sprakbruk som anvands.
Smadjuren i stubben far iklada sig barnens gestalt, ett sa
kallat antropomorfistiskt sprakbruk, dar man talar om djur i
manskliga termer. N&r grasuggornas 1liv diskuteras utgor
barnens liv utgangspunkten och samtalet kretsar till exempel
kring om grasuggorna tycker om att leka, om de har gymnastik,
om de slass eller tycker om varandra eller kanske har en
forskola att ga till. Tidigare undersékningar har visat att
barn anvander detta satt att tala, men var undersdékning visar
att sprakbruket lanseras av lararna och att det &r lararna som
anvander det flitigast.

Det kan finnas flera anledningar till ett antropomorfistiskt
sprakbruk. Dels kan det vara ett satt for lararna att anpassa
sig till idealen om vad som ar en god forskola. Ett satt att
anpassa innehallet till "lek- och omsorg” som i undersdkningen
framstdr som viktigare &n att 1ata det naturvetenskapliga
innehallet trada fram. Smadjuren och deras liv blir snarare
ett redskap i lek- och omsorgsarbetet an ett intressant
innehall i sig. Smadjuren ar "jatteglada for att de far vara
ute 1 sin skog”.



En annan anledning kan vara att lararna inte har tillrackliga
kunskaper i amnet. Naturvetenskap har inte prioriterats 1i
forskollarares kompetensutveckling sedan laroplanen infdrdes
1998. Saknar man sjalv kunskaper kan det vara svart att stddja
barnens kunskapsutveckling, och da valjer man att goéra och
tala som man "brukar” goéra i forskolan.

Ett antropomorfistiskt sprakbruk kan dock vara ett satt att
knyta an till barnens egna erfarenheter och vacka deras
nyfikenhet. Barns 1lust att anvanda och forsta
naturvetenskapliga begrepp kan utvecklas genom att knyta an
till deras vardagssprak. Pedagogen bygger broar till ny
kunskap eller leder dem Over gransen till nya "kulturer”. Sa
nar barnet fram till det specifikt naturvetenskapliga i
grasuggans liv, det vill saga aven till det som inte liknar
barnens egen varld.

Naturvetenskaplig kunskap handlar inte bara om att erovra nya
fakta, samband och fenomen. Lika viktigt ar att erdvra en
féormaga att undersdka, det vill sdga att kunna stalla fragor,
prova och experimentera, dra slutsatser och diskutera
resultat. Nagot som kan Ovas inom olika kunskapsomraden och i
manga sammanhang. Naturvetenskap ar alltsad inte nagot "torrt”
faktabaserat innehallsomrade utan ar i sjalva verket ytterst
beroende av kreativitet och fantasi.

Nar forskolans uppdrag férandras och nya ansvarsomraden kommer
till, kan det vara naturligt att de anpassas till de
bildningsideal som rader. Nar naturvetenskap skall omsattas i
praktiken gors det enligt traditionen ”lek och omsorg”, men da
ar risken stor att naturvetenskapen bli ett redskap foér nagot
annat som anses viktigare — som i exemplet med formanskligade
grasuggor i lek och omsorgsidealet — och ingenting férandras.
Flera studier och undersdkningar om hur barn lar sig specifika
kunskaper inom olika omraden pekar pa hur viktig kvalitén i
métet &r mellan barn och vuxna och pa betydelsen av att
innehallet blir synligt for barnen och far trada fram.

Mot bakgrund av mina forskningsresultat kan vi fraga oss om
lek- och omsorgsidealet rent av lagger hinder i vagen for



barnen att uppfatta det naturvetenskapligt specifika.

I forskolan ses inte verksamheten som uppdelad i olika
lektioner, det talas inte om olika amnen, alla tillfallen 1
forskolans vardag ute som inne kan utgdra mojligheter for
barns utveckling och larande. Den aktive, engagerade lararen
finns med barnen och tar tillvara eller skapar tillfallen for
larande. Ledord for verksamheten i svensk forskola (didaktiska
utgangspunkter) har lénge varit amnesintegration, tematiskt
arbete, att ta utgangspunkt i barns intresse och erfarenhet
samt en helhetssyn pa barn och verksamhet. Omsorg, fostran och
larande anses lika betydelsefullt for barns utveckling och
larande, vilket i praktiken kan innebara att allt ska goras
samtidigt. I olika situationer ”passar man pa” att fostra,
idka omsorg och larande.

Undersokningens resultat visar att dessa ideal erbjuder unika
mojligheter for den pedagogiska verksamheten men att de
samtidigt kan utg6éra en falla nar lararna forsoker fa barnen
att upptédcka och lara sig ett visst innehdll. Resultaten visar
att barnen i exempelvis temaarbetet om hur jord blir till ar
narvarande i stunden, de finns dar med sin nyfikenhet och lust
att begripa sin véarld. De bjuder genom sina fragor in vuxna
och kamrater till samtal om det naturvetenskapliga innehallet.
De vill fa& veta fakta, forstda samband, prova pa och vara
delaktiga. Barnen tycks inte beh6va nagra artificiella
lésningar i form av till exempel ett formanskligat sprakbruk
eller diverse scenkostymer for att lockas till
kunskapsutveckling. FO6r barnen tycks innehallet — stubben,
jorden, 1loven, smadjuren — i sitt naturliga sammanhang vara
just det som vacker nyfikenhet och forundran.

Den stora utmaningen ror larares forestallningar om barns
larande, syn pa barn och idén om vad som &r den goda
forskolan. Barnen bjuder in till ett naturvetenskapligt
forhallningssatt, men ar lararna "dar”?

Min studie visar att det kan vara dags for ett nytankande i
forskolan. Larare behdéver bli medvetna om sin syn pa
féorskolans uppdrag i relation till de nya krav som stalls pa



forskolans innehdall. De behdver bli medvetna om hur spraket i
sig kan uppratthalla ett visst satt att arbeta, men ocksa om
hur spraket paverkar barns mote med och méjlighet att
identifiera sig med ett nytt kunskapsomrade som
naturvetenskap.

Resultaten fran min studie pekar pa betydelsen av att det
finns en omsesidig samtidighet i kommunikationen barn -
larare. Lararen behdver vara lyhdord for barnens perspektiv —
inte bara som kuriosa inslag utan for att pa allvar ta
tillvara vad barnen bidrar med: "Jag ar arligt intresserad av
vad du sager”.

Situationen kan erbjuda tillfalle for larande av nagot nytt
och det nya skall lararen i ha i medvetenade och rikta barns
uppmarksamhet mot och samtidigt tar vara pa det barn sager och
knyta an till det.

Det jag sett i flera av de dialoger jag studerat ar att
kommunikationen stannar 1 det vardagsnara (t ex genom det
antropomorfistiska spraket) och kommer inte langre, barnen far
inte syn pa nagot nytt (som vad grasuggor ater i sina burkar).
Jag ser ocksd att det ofta &r lararen som medverkar till att
kommunikationen blir som den blir.

Jag menar att personal som arbetar i, med och for forskolan
behover satta fokus pa hur de uppfattar sitt uppdrag; hur de
ser pa barn och barns larande, men ocksd pa vad det innebar
att vara larare 1 dagens svenska forskola — i relation till
foréandrade uppdrag. Samt kanske inte minst pa vad som tillats
dominera over vad.
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